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Einleitung / Grundprinzipien

Teil 1
1 Einleitung

Begriindung ;

Das Erlernen der Rechtschreibung ist nach wie vor ein Ziel des heutigen Primarschul-
unterrichts. Dies bereitet den Kindern und den Lehrern aber oft Schwierigkeiten. Mit der
Methode, wie die Rechtschreibung vermittelt wird, beziehungsweise dem Lernerfolg
sind sehr viele Lehrpersonen unzufrieden. Der Aufwand, um die Kinder zu einer siche-
ren Rechtschreibung zu fiihren, ist recht gross. Der aus dieser miihevollen Arbeit resul-
tierende Lernerfolg ist eigentlich zu kiein. Kurz gesagt: Aufwand und Ertrag stimmen
nicht Gberein.

Meist wihlen die Lehrpersonen die Rechtschreibthemen punktuell aus. Daraus ergibt
sich, dass die Kinder keine Ubersicht tiber die Struktur der Rechtschreibung erhalten
und deshalb nur schlecht Strategien entwickeln kénnen.

Aus diesen Griinden haben wir versucht, einen neuen Weg im Rechtschreibunterricht
zu gehen. Auf den Grundideen von Christine Mann (basierend auf dem Buch ,Selbst-
bestimmtes Rechtschreiblernen®) haben wir einen neuen Lehrgang entwickelt, welcher
den Kindern das Erlernen der Rechtschreibung erleichtern soll.

Erfahrungen

Seit einigen Jahren wird dieser Lehrgang nun in den Schulen angewendet und es zei-
gen sich deutliche Verbesserungen der Rechtschreibleistungen der Schiler. Die Kinder
missen nicht mehr alle Wérter auswendig lernen, sondern sie lernen Strategien und
kdnnen somit die richtige Schreibweise herleiten. Dies bewirkt, dass das Schreiben fir
die Kinder mit weniger Belastung und mit mehr Motivation verbunden ist. Fir die Lehr-
personen ist von grossem Vorteil, dass der Stoff Uiber alle Primarschuljahre aufgeteilt
wird und in jeder Stufe ganz bestimmte Themen erarbeitet werden. So ist der Stoff
berschaubar und fur die Kinder gut zu bewsitigen. Die Rickmeldungen aus der Praxis
sind von Lehrpersonen wie auch von Eltern dusserst positiv.

Aufbau des Buches

Der erste Teil umfasst grundlegende Informationen, Gedanken und eine Ubersicht zu
diesem Lehrgang.

Der zweite Teil ist der Praxisteil. Er enthalt zu jedem Thema eine ausfilhrliche Lehrer-
information und die dazugehdérenden Arbeitsblatter fur die Schiler.

2 Grundprinzipien

Die vorliegenden Rechtschreibunterlagen bauen auf folgendem Prinzip auf: Es wird
das Normale und nicht die Ausnahme gelibt. Normal ist die lautgetreue Schreibweise
{also z.B. a, nicht aa oder ah; e und nicht ee oder eh)),

Die Grundidee dieses Rechtschreiblernens beruht darauf, dass die Kinder einfache
Strategien lemen und so die Moglichkeit haben, auch Wérter richtig zu schreiben,
deren Schreibweise ihnen noch unbekannt ist. Das heisst, die Kinder missen nicht
mehr die Schreibweise aller Wérter mit Schwierigkeiten auswendig lernen, sondern sie
kénnen mit Hilfe dieser Strategien die richtige Schreibweise selber herleiten.

Der Aufwand, um die Rechtschreibung zu erlernen, wird somit deutlich verringert und
der Erfolg und die Sicherheit nehmen stark zu.
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Aufbau

3 Aufbau

Bis anhin haben sich die Worter in zwei Gruppen aufteilen lassen:

«  Worter mit einer normalen Schreibweise (lautgetreue Wérter)

+  Worter mit Schwierigkeiten (Lernworter)

Viele Kinder missen aber nicht nur jene Wérter lernen, welche Schwierigkeiten enthal-
ten, sondern sie milssen die Schreibweise aller Worter abspeichern, da die Schwierig-
keiten akustisch nicht wahrnehmbar sind. Zudem zeigt sich, dass sehr oft die Aufmerk-
samkeit im Rechtschreibunterricht auf die Ausnahmen gerichtet wird. Es werden zum
Beispiel intensiv Worter mit ie oder Dehnungs-h gelibt. Das hat zur Folge, dass die Kin-
der diese ,Regel" ibernehmen und somit (berail ein ie oder ein h einbauen. Dieses
Vorgehen flhrt zu sehr vielen Fehlern bei Wértern mit einer lautgetreuen Schreibweise.
Kurz gesagt: Der Fokus ist falsch gesetzt. Er richtet sich auf die Ausnahmen anstatt auf
das ,Normale®.

Anhand eines Textes wollen wir veranschaulichen, wie viele Worter Schwierigkeiten in
threr Schreibweise enthalten (kursiv gedruckt). Dazu gehéren: Dopplungen, Dehnun-
gen, v ...

Am Donnerstag mussten wir im Werkunterricht aus Holz ein Tier herstellen. Ich hatte
die Grundform schon ausgesédgt. Nun konnte ich die Kanten schleifen. Ganz stark auf
meine Arbeit konzentriert, schliff ich eben an den Beinen, als mich ein lauter Knall auf-
schreckte. Ein Hammer war zu Boden gefallen. Schnell machte ich mich wieder an die
Arbeit. Ich entschied mich, mein tolles Holztier bunt anzumalen. Danach konnte ich es
nach Hause nehmen.

Im Gegensatz zum herkémmlichen Rechtschreibunterricht unterscheiden wir bei

diesem Lehrgang drei Gruppen von Wortern:

o lautgetreue Woérter (50-70%)

» Mitsprech- und Nachdenkworter: Wérer, deren Schreibweise sich mit Hilfe der
Sprechsilben und allenfalls einer Regel 16sen

o Lernwdérter (5-10%)

Lautgetreue Worter

Dopplungen ohne tz/ck D
Dopplungen tz/ck . Mitsprechworter
Langes ie B

g

Verlangerung von Nomen
Verlangerung von Adjektiven . Nachdenkwdrter
Verlangerung von Verben

Wortfamilien

Lernwérter




Aufbau

Wenn wir den Text nach dieser neuen Methode analysieren, stellen wir fest, dass nur
noch drei Wérter als Lernwérier Gbrig bleiben, namlich: ausgeségt, dann, nehmen. Alle
tibrigen Wérter kénnen die Kinder mit den erlernten Strategien herleiten.

Diese Methode des Rechischreiblernens ist sehr hierarchisch aufgebaut. Es ist absolut
notwendig, die vorgegebene Reihenfolge (siehe Treppendarstellung) einzuhalten, egal,
in welcher Stufe mit dem Lehrgang begonnen wird.

Dieser hierarchische Aufbau hilft dabei, dass der Lernstoff sehr gut auf die verschie-
denen Stufen aufgeteilt werden kann. Dies entlastet die Lehrpersonen sehr stark, da
klar festgelegt ist, was behandelt werden muss, damit die nachfolgende Lehrperson auf
dem Gelernten aufbauen kann. Eine mogliche Stoffverteilung Uiber die Primarschulzeit

ist im Kapitel 9 dargestelli.

Verlangerungen
Wortfamilien

Langes ie

Doppiungen

Silbenbogenarbeit und
lautgetreues Schreiben




Theorielibersicht

4 Theorieiibersicht

Ausfihriiche Angaben zu den einzelnen Themen sind in den Lehrerbléttern der ver-
schiedenen Kapitel zu finden.

4.1 Grundlegende Fahigkeiten
Um auf diesem Weg zu einer sicheren Rechtschreibung zu gelangen, braucht es zwei
grundiegende Fahigkeiten:

s die Fahigkeit, lautgetreu schreiben zu kénnen
Das oberste Prinzip lautet: Lautgetreues Schreiben ist die Normalitat. Dieses
Prinzip muss auch fir die Schiler transparent gemacht werden.

» die Fahigkeit, Worier in Sprechsilben aufspalten zu kénnen
Die Sprechsilbenarbeit ist sehr wichtig und grundlegend, da die Schreibweise der

Mitsprech- und Nachdenkwdrter nur mit Hilfe der Sprechsilben aufgeschiiisselt
werden kann.

4.2 Mitsprechworter
Im Gegensatz zu den lautgetreuen Wortern miissen die Kinder die Mitsprechwdrter in
Sprechsilben aufspalten, um die richtige Schreibweise herauszufinden.

| Dopplungen

Sie werden mit Hilfe der Sprechsilben hérbar gemacht: Mut-ter, Him-mel

Langes ie

a7 Endet der Silbenbogen auf i, so schreibt man ein ie.
Beispiel: Lie-be, re-gie-ren (im Gegensatz zu Stil-le, lus-tig)

Der Silbenbogen fir das lange ie wird folgendermassen gezeichnet:

4.3 Nachdenkworter

Bei den Nachdenkwortern reicht das Aufspalten der Woérter in Sprechsilben nicht mehr,
hier milssen die Kinder die Worter richtig verlangern oder auf die Wortfamilie zurlick-
greifen.

Um den Denkablauf zu verdeutlichen, arbeitet man mit dem Doppelpfeil. Die genaue
Vorgehensweise wird bei der Verldngerung von Nomen® beschrieben.



Theorielibersicht

Verlangerung von Nomen

Oft kdnnen bei Nomen die Endungen nicht kiar erkannt werden (Mann, Bett, Witz). Erst
in der Verlangerung werden diese Endungen deutlich hérbar.

07 Nomen werden verlangert, indem man sie in die Mehrzahl setzt.

Der Denkvorgang bei unbekannten Wortern soll folgendermassen ablaufen:

¢ Der Schiiler hort z.B. das Wort Bett (t/tt7).

« Erverldangert das Nomen und spricht die Silbenbdgen.

e Erzeichnet den Pfeil, schreibt das Wort auf der rechten Blattseite auf und zeichnet
die Silbenbdgen ein.

— Bet ten
S s’
« Er hort die beiden t und beschriftet den Pleil.

»»»wLa» Bet ten
S

« Daraus folgert er, dass das Wort Bett auch zwei t enthalt. Er ergénzt den Pfeil nach
links und schreibt das Wort Bett hin.

Bett é___ﬁ__é Bet ten
S

Beispiele:

der Wald «d.
der Mann 1} 1
das Lied <.

Verldngerung von Adjektiven
Auch bei Adjektiven kann man die Endung oft nicht kiar erkennen (dinn, blass, fies).

P Adjektive werden verldngert, indem man sie in die erste Vergleichsform

ke {(Komparativ) setzt.
Beispiele:
dumm PRLLE I dim mer
' e S
lieb e @
dick < Bk, dic ker
S S’



Theorielibersicht

Verldngern von Verben

Wenn bei Verben die Schreibweise nicht klar ist, kénnen auch sie verlangert werden.
Verben werden verlangert, indem man sie in der gleichen Zeit (1) in die Wir-Form
' setzt. Wenn sich das Problem noch nicht [6st, werden sie in die Grundform 1
(Infinitiv) gesetzt.

Beispiele, die sich mit der Wir-Form lésen:

er kam m., wir ka men
< ANAN
ich muss <55 wir mis sen
S S
sie kann JURLIL wir kén nen
S S
Beispiele, die sich erst im Infinitiv 10sen:
er grusste G wir griss ten LN rus sen
S vy
sie konnten -— wir konn_ten <M kén nen
N e N
er liebte - wir lieb ten . e lieiben
S S

Wortfamilien

=T Bei Unsicherheiten hilft es oft, zu untersuchen, woher das Wort stammt, mit
. welchen Wortern das Wort verwandt ist.

Beispiele:

andern <8 anders
aufraumen <au, Raum
schrecklich <CK er schrec ken

4.4 Lernworter

Ist ein Wort nicht lautgetreu und lasst sich seine Schreibweise auch nicht durch Mit-
sprechen, durch Verldngern oder mit Hilfe der Wortfamilie herleiten, so bezeichnen wir
es als Lernwort. Wie wir mit solchen Wértern umgehen, wird im Kapitel Lernworter
erlautert.



Grundlegende Fahigkeiten / Lautgetreues Schreiben

Teil 2

5 Grundlegende Fahigkeiten

5.1 Lautgetreues Schreiben

in der deutschen Sprache ist das Hauptprinzip des Schreibens das lautgetreue Schrei-
ben, das heisst, wir héren die Laute eines Wortes und schreiben sie dann in der
richtigen Reihenfolge mit den entsprechenden Zeichen auf. Jedem Laut (Phonem) ist
ein optisches Zeichen (Graphem) zugeordnet. Da wir diese Zeichen aus der latei-
nischen Schrift ibernommen hatten, fehlten uns bei einigen Phonemen die Zeichen.
Man behalf sich, indem man zwei oder sogar drei Zeichen kombinierte und diese einem
Laut zuordnete. Dazu gehdrten: ch, ng, sch, nk und qu.

Als Erstes miissen nun die Kinder das lautgetreue Schreiben erlernen und beherr-
schen. Sie sollen deshalb auch wissen, dass unsere Schreibweise auf diesem Prinzip
aufgebaut ist. Bald schon bemerken sie aber, dass nicht alle Worter dieser Regel ent-
sprechen. Zu diesem Zeitpunkt sind alle nicht lautgetreuen Woérter Ausnahmen (Lern-
worter). Das Augenmerk und der Schwerpunkt liegen aber trotzdem auf der lautge-
treuen Schreibweise. Einzelne, haufig vorkommende Woérter miissen aber als Lern-
worter gelibt werden, z.B. Mutter, die, Sonne, Vater etfc. (siche Kapitei 8: Lernworter).
Um den Kindern Sicherheit zu geben, missen wir die normale Schreibweise mit ihnen
definieren. Falls fur einen Laut verschiedene Grapheme zur Verfiigung stehen, be-
zeichnen wir die haufiger vorkommende Schreibweise als normal.

normale Schreibweise Ausnahmen

f v, ph

eu au (kann abgeleitet werden)
e a (kann abgeleitet werden)
el ai

i ie

j, wenn die Kinder den Unterschied zum i

erkennen

X gs

z ts

t th

sch, ch, pf, nk (falls mit den Kindern

gelibt)

sp, st am Wortanfang (falls mit den

Kindern getibt)

alle Dopplungen, tz, ¢k
Doppelvokale
Dehnungs-h

c

Y

(i
[

Bei Waértern wie gehen, stehen, beinahe etc. sprechen wir das h aus, nicht aber bei
wohnen oder fahren. Diese Aussprache soll dem Kind helfen, die richtige Schreibweise
zu finden. Wenn die Kinder in hdheren Klassen einen Text lesen oder ein Gedicht
vortragen, sollen sie sich aber auch in einer gepflegten Aussprache tben.

8l



Grundlegende Fahigkeiten / Lautgetreues Schreiben

Das lautgetreue Schreiben ist das Hauptthema wéhrend der ersten Kiasse. Eine klare
Information an die Eltern ist empfehlenswert: Der Schwerpunkt liegt bei der lautge-
treuen Schreibweise und nicht beim Erlernen aller Ausnahmen, da dies dazu fuhr,
dass die Kinder tiberall Schwierigkeiten wittern und damit viele Fehler einbauen.
Dadurch werden die Kinder unsicher und erhalten keine klaren Strategien.

Arbeitsvorschlage

Das Kind soll lernen, lautgetreue und nicht lautgetreue Worter zu unterscheiden. Dazu

ist es notwendig, dass das Kind die Worter sieht und anhand des Wortbildes seine

Enischeidung treffen kann.

« Arbeitsblatt mit kurzen Texten: Sind die Wérter lautgetreu, wenn nein, welche
Buchstaben hort man nicht? Lautgetreue Worter farbig Gbermalen.

e Wortkartchen: Sind die Worter lautgetreu oder nicht?

+ lautgetreue Wortdiktate

¢ lautgetreue Diktate

Informationen zu den Arbeitsbléittern

S. 10, Texte, S. 11, Wortkartchen: Diese Texte und Wortkértchen sind ausschliiesslich
als Analyse beziiglich lautgetreu oder nicht lautgetreu einzusetzen, damit sich der
Begriff fur die Kinder klart.

S. 12/13, lautgetreue Texte: In diesen Texten kommen lautgetreue Worter vor. Das
Kind kann sich auf das genaue Schreiben und auf die Gross- und Kleinschreibung kon-
zentrieren. Diese Texte kdnnen den Kindern unvorbereitet diktiert werden, da sie nur
lautgetreue Worter beinhalten (zum Umgang mit Diktaten siehe Kapitel 9.2). Wenige
Texte beinhalten aber noch die Worter die oder sie. Diese sind nicht lautgetreul Wenn
wir den Kindern diese Texte diktieren, missen wir ihnen unbedingt mitteilen, dass es
sich bei diesen Wortern um Ausnahmen handelt, auch wenn sie schon wissen, wie
man die und sie schreibt. Dies ist sehr wichtig, da die Kinder sonst kein Vertrauen in
uns haben und logischerweise auch in andern Wértern eine Schwierigkeit einbauen
kdnnen.




Grundiegende Fahigkeiten / Das Aufspalten der Worter in Sprechsitben

5.2 Das Aufspalten der Worter in Sprechsilben

Das Aufspalten der Worter in Sprechsilben bildet neben dem lautgetreuen Schreiben
eine weitere wichtige Grundvoraussetzung zum erfolgreichen Arbeiten mit diesem
Lehrgang. Darauf aufbauend konnen spater die Dopplungen und das lange ie erkannt
werden.

Das Aufspalten der Woérter in Sprechsilben erfordert viel Training. Einzelne Kinder
werden viel Zeit bendtigen (unter Umsténden bis zu 2 Jahren), bis sie fahig sind, die
Worter sicher in Sprechsilben aufzuspalten. Geduld zu haben, lohnt sich aber.
Unterstiitzend in diesem Prozess sind folgende Punkie:

+ haufige, aber kurze Ubungen

« rhythmische Bewegungen wie Klatschen, Gehen, Hin- und Herschwingen der Arme
e im Chor sprechen

« vor- und nachsprechen

im Aligemeinen ist es einfacher, lange Wérter oder Satze in Sprechsilben aufzuspalten
als z.B. einsilbige Worter. Kann ein Kind ein einsilbiges Wort nicht richtig sprechen und
klatschen, hilft es, dieses Wort in einen Satz zu verpacken und den ganzen Saiz zu
sprechen.

Die Erfahrung hat gezeigt, dass beim Sprechen dazupassende Bewegungen wie
Klatschen dem Kind ein grosses Mass an Sicherheit geben und den Lernprozess stark
fordern und beschleunigen.

Wichtig ist es auch, von Anfang an darauf zu achten, dass die Kinder zwischen den
Sprechsilben deutlich absetzen, da sonst spater die Doppiungen nicht klar erkannt
werden kénnen. Fiir diese deutlichen Unterbriiche zwischen den einzelnen Silben ist
fur die Kinder der Begriff ,Robotersprache” hilfreich.

Ebenfalis wichtig ist, dass diese Sprechsilbenarbeit erst nach dem Erlernen des
Schreibens (Aufspalten der Wérter in einzelne Buchstaben) erfolgt, da die Kinder sonst
verwirrt werden.

Arbeitsvorschlage

« sehr viel mindlich und spielerisch Uben, gemeinsam sprechen, klatschen, gehen
auf deutliche Aussprache achten

zum Lesen von Texten Silbenb&gen einzeichnen

Worter, Bilder und Silbenbogenkartchen zuordnen

.« & »

Fisch

Lowe %)
LY (U

Krokodil ) U

» nur Silbenbogenkarten ausiegen: passende Wérter suchen
« Ball zurollen: Die Lehrperson sagt ein ganzes Wort, die Schiller rollen einander den
Ball zu und sagen jeweils nur die nachste Silbe.
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Grundiegende Fahigkeiten / Das Aufspalten der Worter in Sprechsilben

» Domino mit Bildern

Gty U W,
. Domino mit Wortern
Igel (I Elefant U

Memory (siehe Kopiervorlage S. 16)

kleine Texte in der Robotersprache sprechen (Verse, kurze Texte efc.)

Tafel: w w moglichst viele passende Wérter suchen

Tafeb v v v v v U VU U U passende Satze suchen

beim Uberprifen eigener Texte Sprechsilben anwenden

Alie Kinder haben ein Kartchen mit einem Tierbild oder Tierwort. Das erste Kind

beginnt und sagt: Ti-ger ruft Kro-ko-dil. Das Kind mit dem Kértchen Krokodil fahrt

weiter und sagt: Kro-ko-dil ruft Pa-pa-gei etc.

+ Jedes Kind hat ein viersilbiges Wort vor sich. Im Kreis sprechen alle Kinder alle
Woéorter: Re-gen-bo-gen, Wald-spa-zier-gang ...

Jedes Kind spricht und klatscht nur sein eigenes Wort.
Kéartchen im Kreis weitergeben, obige Ubungen wiederholen.

+ Wortsalat: Ein Kind wird vor die Tire geschickt, die Klasse wird z.B. in funf Gruppen
aufgeteilt. Alle Gruppen sprechen nun gleichzeitig eine Silbe des zu erratenden
Wortes (Lo-ko-mo-ti-ve) und wiederholen diese dauernd. Das Kind, welches vor der
Tare stand, muss dieses Wort nun erraten,

o  Worter verldngern:

Re-gen Re-gen-bo-gen Re-gen-bo-gen-far-be

. 2 2 2 & @

Informationen zu den Arbeitsblattern

8. 17, Bandwurmwarter: Lesen und Sprechen trainieren. Die Lehrperson kann das
Wort auch vorsprechen, die Kinder sprechen es in der Robotersprache nach.

S. 18/19, Spiel und Wortk&rtchen: Auf dem Tisch liegen viele Wortkartchen mit
lautgetreuen Wortern. Es miissen ein-, zwei-, dreisilbige Woérter sein. Die gemeinsame
Spielfigur riickt pro Silbe ein Feld vor. Bei den grauen Feldern muss ein Wort fertig
sein. Beispiel: Das erste Kind wiéhit das Kartchen mit dem Wort Ho-nig und riickt zwei
Felder vor. Das nachste Kind nimmt das Wort Fle-der-maus und zieht um drei Felder
weiter. Nun muss das nachste Kind ein einsilbiges Wort suchen, denn nur so kann es
auf das graue Feld kommen, z.B. Tisch.




Mitsprechwérter / Dopplungen

6 Mitsprechworter

Zu den Mitsprechwortern gehéren jene Worter, bei denen sich die Schwierigkeiten
durch die Aufspaltung der Worter in Sprechsilben aufldsen. Zu dieser Gruppe gehodren
die Dopplungen und das lange ie.

6.1 Dopplungen

Dieses Kapite! ist in zwei Teile gegliedert: erstens in Dopplungen, bei welchen der
Konsonant verdoppelt wird (ss/{t/mm _...), und zweitens in Dopplungen wie tz und cK,
welche eine spezielle Schreibweise haben: Statt zz schreiben wir ja bekanntlich tz und
statt kk schreiben wir ck.

6.1.1 Dopplungen ohne tz/ck

Mit dem Sprechen des Silbenbogens machen wir die Dopplungen horbar. Zum Beispiel
beim Wort Mutter sagen wir Mut-ter. Nun ist es absolut entscheidend, dass wir und die
Kinder die Sprechsilben deutlich absetzen, denn nur so werden die Dopplungen hor-
bar.

Am Anfang ist es sinnvoll, den Kindern die Worter auf zwei Arten vorzusagen, und zwar
mit einer Dopplung und ohne Dopplung. Beispiel: Das Wort Sonne sprechen wir mit der
Dopplung Son-ne und ohne Dopplung So-ne, das heisst, das o wird lang gesprochen
wie beim Wort Krone.

Weitere Beispiele:  bes-ser be-ser (gesprochen wie Besen)
Bril-le Brie-le (wie Spiele)
Hal-le Ha-le (wie Schale)
Mut-ter Mu-ter (wie guter)
Einige Worter haben in beiden Versionen eine Bedeutung, so zum Beispiel:
nasse Nase
offen Ofen
Schiffe schiefe
Hiltten hiiten

Je deutlicher wir diese beiden Varianten sprechen (Son-ne / Sco-ne), desto einfacher
wird es fur die Kinder sein, zu entscheiden, welches Wort richtig ist. Die Kinder missen
die Dopplungen Uber die Rhythmisierung des Wortes und den entsprechenden Klang
erlernen bzw. akustisch wahrnehmen und differenzieren. Das erfordert, dass wir den
Kindern solche Worter immer wieder vorsprechen, bis sie die Worter selbststandig
richtig in Sprechsilben gliedern kénnen. Dazu brauchen einige Kinder sehr viel Zeit und
Ubungsmaéglichkeiten. Haufige und kurze Ubungseinheiten in der Gruppe unterstiitzen
die Lernfortschritte.

= Hinweis: Wenn die Kinder die Dopplungen gut beherrschen, wird sich zeigen, dass
Woérter mit ch und sch manchmal eine Besonderheit aufweisen. Beim Sprechen der
Silben kommt es vor, dass ch und sch wie eine Dopplung wirken, zum Beispiel bei
sprechen, lachen, Tische oder wischen, nicht aber bei suchen, Blcher, Sprache oder
Kuchen. Dies ist in der Tat so, denn um den Laut sch bzw. ch aufzuschreiben, musste
man sich mit drei bzw. zwei Zeichen behelfen. Wenn wir nun das Wort wischen” in
Sprechsilben aufteilen, sagen wir wisch-schen und nicht wii-schen. Vermutlich aus
asthetischen Griinden wurde das aber nicht so aufgeschrieben. Man verzichtete auf die
Verdopplung von sch und ch. Wenn die Kinder diese Dopplungen aber sagen, ist das
vollkommen richtig. Sie merken auch, dass diese Dopplung nicht geschrieben wird. Der
Silbenbogen wird folgendermassen eingezeichnet:

Fische Sachen waschen su chen
St St A g S
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Arbeitsvorschiige

+ Die Lehrperson spricht beide Varianten mit Sprechsilben vor. Die Schiiler entschei-
den, welche Version richtig ist.
Beispiele: Sone/Sonne, Muter/Mutter, Waser/MWasser, Vater/Vatter, Blume/Blumme

« Die Schiler lesen ihre selber geschriebenen Texte mit Silbenbdgen, horen die
Dopplungen heraus und schreiben sie entsprechend.

« Die Lehrperson diktiert Texte mit Dopplungen.

¢ Gemeinsam werden Texte geklatscht, welche Wérter mit Dopplungen und
lautgetreue Worter enthalten.

+ Die Kinder lesen oder schreiben Unsinnwérter mit und ohne Dopplungen richtig
(walo, wallo, schiuti, schlutti etc.).

*  Wortkartchen mit Lucken (Wa__er, Ha__e, Be _en, Ke__el): Die Kinder miissen
entscheiden, ob in der Liicke eine Dopplung steht oder nicht.

Informationen zu den Arbeitsblittern

S.22, Wortliste: Die Dopplungen in diesen Wértern sind alle mit Sprechsilben erkenn-

bar. Wir mlssen bei den Verben darauf achten, dass in der konjugierten Form die

Dopplungen auch horbar sind. Beispiel: Bei ich ken-ne, wir ken-nen und sie ken-nen

sind die Dopplungen horbar, nicht aber bei du kennst, er kennt und ihr kennt.

8. 23-28, Vorlage fir Wort-Bild-Kartchen:

~ Bilder auslegen, die Schiiler sortieren die Bilder nach Wértern mit/ohne Dopplungen.

— Die Lehrmperson zeigt die Kértchen, das Kind entscheidet, ob das Wort eine
Dopplung hat oder nicht.

- Die Kinder sprechen die Worter der Bilder auf die richtige und die falsche Art
(Sonne/Sone).

~ Die Worter auf der Riickseite der Kértchen werden genau gelesen und mit den
Silbenbbgen gesprochen.

~ Die Schiiler schauen die Bilder an, sprechen die Silbenbdgen, schreiben das Wort
auf und kontrollieren es mit der Riickseite des Kartchens.

S. 27, Lupenblatt, Losung: Butter, Niisse, Wetter, Keller, Mutter, Teppich, Watte, Platte,

Balle, Schatten, Kase, Krone, Rasen, Riiben, Nudeln, Vater, Bluse, Feder, Rose,

Regen

S. 28, Ubung oder Test: Es ist sinnvoll, die Worter zuerst mit den Kindern zu klaren.

Lésung: Banane, Pfanne, Schere, Spinne, Dose, Sessel, Antenne, Feder, Fldte,

Rissel, Telefon, Kappe, Rakete, Sattel, Esel, Blume, Nisse, Kessel

S. 30--32, Texte: Siehe Anweisungen S. 9, lautgetreue Texte. Diese Texte enthalten

jetzt aber lautgetreue Worter und Dopplungen. Die und sie sind nach wie vor Lernwér-

ter, darauf missen die Schiiler unbedingt hingewiesen werden.
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6.1.2 Dopplungen tz/ck

Ebenfalls ins Kapitel der Dopplungen gehtren tz und ck. Sie werden aber erst mit den
Kindern behandelt, wenn diese die Dopplungen gut kennen und sicher anwenden kén-
nen. Das erleichtert den Kindern, die Dopplungen tz und ck zu begreifen.

Tz ist die Dopplung von z, wir schreiben aber nicht zz, sondern tz, und ck ist die Dopp-
lung von k. Auch hier schreiben wir nicht kk, sondern ck. Es ist notwendig, den Kindern
dies deutlich zu erklaren und es ihnen bewusst zu machen. Das bedeutet, dass analog
zu den Dopplungen die gleichen Regeln gelten, lediglich die Schreibweise dndert sich.
Beim Aufgliedern in Sprechsilben sagen wir bei Wortern mit ck zweimal k (z.B. Zuk-ker,
wek-ken, Sok-ken) und bei Wortern mit tz entweder zweimal z oder tz (z.B. Hiz-ze oder
Hit-ze, kraz-zen oder krat-zen).

Wenn wir in dieses Kapitel viel Zeit investieren, ist es méglich, dass die Kinder zu oft
Dopplungen einfiigen wie bei werken oder Pilze. Sie sagen dann werk-ken und Pilt-ze.
Um diesem Problem vorzubeugen, ist es sinnvoll, das Thema nicht allzu intensiv zu
bearbeiten. Am besten ist es, wenn wir den Kindern alles zu tz und ck erklaren, kurz
Uben und dies dann in die alitagliche Arbeit einfliessen lassen. Wenn die Kinder diese
Dopplungen faisch sagen, besteht eine weitere Hilfe darin, dass wir diese Wérter in
einen Satz einbauen und diesen dann mit den Sprechsilben sagen. Das bewirkt, dass
die Kinder so meistens die Silben richtig sprechen und die Fehler behoben werden.

In der Regel kénnen die Kinder jeweils den Sprechsilben entsprechend die Worter
frennen. Bei Wortern mit ck missen wir zu einem deutlich spateren Zeitpunkt die
Tennregel lernen, das heisst, ck bleibt zusammen und wird auf die neue Linie
geschrieben. Dies ist die einzige Trennregel, welche die Kinder lernen mussen.

Arbeitsvorschlige

¢ Gemeinsam Texte kiatschen, die Wérter mit ck oder k beziehungsweise tz oder z
enthalten

*  Wortkartchen mit Licken (We__er, wer__en, Gur__e, zu__en): Die Kinder miissen
entscheiden, ob in der Liicke ck oder k steht.

* Bildkartchen mit Wartern mit tz/z oder ck/k: dazu die Sprechsilben sagen und
klatschen, Wérter sortieren, Wérter aufschreiben etc.

Informationen zu den Arbeitsblittern

S. 35, Wortliste: Die Dopplungen in diesen Wértern sind alle mit Sprechsilben erkenn-
bar. Wir missen vor allem bei den Verben darauf achten, dass in der konjugierten
Form die Dopplungen auch hérbar sind. Beispiel: Bei ich schic-ke, wir schic-ken und sie
schic-ken sind die Dopplungen hérbar, nicht aber bei du schickst, er schickt und ihr
schickt.

S. 38, Luckendiktat: Katze, schwarzen, Flecken, Park, spitzen, zucken, Micke, Tatze,
packen, wetzen, putzen, Rucken, stolz, Bank, Dackel, Katze, Buckel, blitzen, Liicke,
Hecke, wackein

S. 39, Texte: Alle Schwierigkeiten in den Waértern sind durch die Aufspaltung in
Sprechsilben horbar. Nach wie vor sind die und sie Lemwérter. Dieses Blatt eignet sich
als Arbeitsmaterial, um die Texte in der Robotersprache zu sprechen oder um die Sil-
benbdgen einzuzeichnen, sie sind aber auch als unvorbereitete Diktate geeignet.
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6.2 Langes ie

Das lange ie gehort wie die Dopplungen auch zu den Mitsprechwértern, das heisst,
allein durch das Aufspalten der Wérter in Sprechsilben wird horbar gemacht, ob das
Wort ein ie hat oder nicht.

Endet der Silbenbogen auf i, so schreibt man ie.

Um diese Regel sicher anwenden zu kénnen, ist es wichtig, dass die Kinder die Dopp-
lungen beherrschen, also Gitter als Git-ter sprechen und nicht etwa als Gi-ter (wie Mie-
ter). In einzelnen Fallen ist es ebenfalls unerlasslich, dass die Schiiler wissen, dass
das ch die Funktion einer Dopplung haben kann (kich-chern, aber rie-chen) und dass
das sch immer als Dopplung wirkt (Tisch-sche). Allenfalls wiirde sonst ein Fehler ent-
stehen.

In dem Moment, in dem wir den Kindern diese Regel beibringen, wechseln wir von
ganz vielen Lernwortern (alle ie-Woérter) auf wenige Lernwérter. Dies hat allerdings zur
Folge, dass einige bis jetzt lautgetreue Worter nun Lernwérter, also Ausnahmen, wer-
den (z.B. Tiger, Dinosaurier, Mandarine). Wenn wir die ie-Regel einfithren, dirfen wir
diese Worter nicht mehr verwenden, um die Kinder nicht zu verunsichern. Tauchen sie
trotzdem auf, werden sie von uns klar als Ausnahmen bezeichnet.

Arbeitsvorschlige

* An der Tafel stehen 10 Waérter mit i und ie, z.B. fliegen, Liebe, wie, liegen, Diebe,
lustig, Ritter, Silber, wir, finden.

» Die Kinder sprechen die Silbenbogen und zeichnen sie ein.

» Die Schiler versuchen, aus diesen Beispielen die Regel abzuleiten.

¢ Die Lehrperson fuhrt den ie-Bogen ein.

* Mitden Schilern werden anschliessend die Wérter gesprochen und mit der Hand
die ie-Bogen gezeichnet.

* Die Lehrperson sagt Warter mit und ohne ie. Die Kinder sprechen die Silbenbégen
und entscheiden, ob das Wort mit i oder ie geschrieben wird.

« Die Lehrperson diktiert Wérter mit und ohne ie, welche von den Schillern an die
Tafel geschrieben werden (Kontroliméglichkeit, ob die Regel verstanden wurde).

» Wortdiktate

Informationen zu den Arbeitsblittern

S. 44, Luckendiktat: Zimmer, schiimmes, schimpfen, liegen, Spiele, Schiffen, die, sie-
ben, Farbstifte, Kiste, Kissen, sind, angebissene, Birne, mit, beginnen, lieber, sich,
Tischtennis, spielen, ist, in, Zimmer

S. 45/46, Texte: Nach der Einfihrung dieser Regel sind auch die Wérter sie und die
keine Lernwérter mehr.
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7 Nachdenkworter

Bis zu diesem Zeitpunkt konnten die Kinder die Schreibung der Worter einzig und allein
it Hilfe der Sprechsilben aufschiiissein und so die Waorter richtig schreiben.

Sobald wir aber die Verlangerungen einfihren, reicht das Aufspalten in Sprechsilben
nicht mehr: Bei Bett, dick, er zuckte etc. héren die Kinder allein mit den Sprechsilben
die Schwierigkeit nicht. Sie missen anhand von drei Regeln (Verlangerung von
Nomen, Adjektiven und Verben) die richtige Schreibweise herausfinden. Dazu missen
sie nachdenken.

Die Schiler so weit zu bringen, dass sie die Verlangerungen richtig anwenden und
tiberhaupt auf die idee kommen, dass das Wort eine Schwierigkeit haben kénnie,
braucht viel Training.

Hier empfiehlt es sich, oft mit Wortern oder Texten zu arbeiten, weiche die Kinder
sehen kénnen, damit sie erkennen, wo es Schwierigkeiten hat und wie diese zu l6sen
sind. Sie wissen ja nicht schon im Voraus, dass z.B. Angriff zwei f hat, wenn sie aber
das Wort sehen, kénnen sie die Schwierigkeit erkennen und die richtige Schreibweise
mit Hilfe der Verlangerung herausfinden.

Beispiel einer Textanalyse

Manner

Meine gros S Schwester und ich mils sen einkaufen gehen. Ein net ter Mann und
Kamme *

seine Frau be w sen uns. ich suche einen neuen Kamm, schon habe ich ihn auf
Gestelie N Balle Stoffe Tiere

einem Gestell gesehen. Daneben hat es einen Ball aus Stoff, ein Tier mit einem
Felle Spiele

weichen Fell und ein in_te res san ftes Spiel. Un ter des sen hat meine Schwester
ANV NV NPAN AN Y Lieder

al les gefunden. Wir gehen an die Kas se. Auf dem Heimweg pfeifen wir ein Lied und
Witze RN N

ich lache Gber einen Witz

Mit den Verlangerungen wird in der Regel ab der 4. Klasse gearbeitet. Das heisst aber
nicht, dass wir diese Hilfe nicht schon friher anbieten kénnen. Falls eine Kind fragt, ob
man Mann mit einem oder zwei n schreibt, kénnen wir ihm beide Varianien vorspre-
chen: Heisst es Man-ner oder Ma-ner (wie Mah-ne)? In der Regel wird das Kind dann
die richtige Schreibweise heraushoren.

Bei der Arbeit mit Verlangerungen und Wortfamilien arbeiten wir mit dem Doppelpfeil
(Vorgehen siehe S. 6). Dieser Doppelpfeil bewahrt sich vor allem bei Verbesserungen
und bei Wortdiktaten.

7.1 Veriangerung von Nomen

Bei vielen Nomen hort man die Schreibweise der Endung nicht oder man kann nicht
erkennen, ob das Wort ein ie enthalt oder nicht. In der Verlangerung I6st sich inden
meisten Fallen das Problem.

%f_}" Nomen werden verlingert, indem man sie in die Mehrzahl
setzt.
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< Achtung: Wahrend des ganzen Trainings zum Thema Verlangerung von Nomen nur
eindeutige Worter und keinesfalls Ausnahmen verwenden. (Nomen, die auf -in und -is
enden, eignen sich nicht fir diese Arbeit, da in der Verlangerung eine Dopplung ent-
steht: Freundinnen, Zeugnisse.)

Arbeitsvorschlige

» Die Lehrperson lasst ein Kind das Wort Brett an die Tafel schreiben (ndtigenfalls
korrigieren). Anschliessend wird tberprift, welche Buchstaben man nicht hért.
Finden die Kinder selber eine Méglichkeit heraus, wie man dieses Daoppel-t horen
kénnte?

¢« Woérter (siehe Wortliste) auf Kértchen schreiben und auf den Boden legen. Die
Kinder Uberprifen, ob man die erarbeitete Regel auch auf diese Wérter anwenden
kann: Verlangerung mit Hiffe der Sprechsilben sagen, evtl. aufschreiben und Bogen
einzeichnen.

e Die Lehrperson sagt Wérter, die Schiiler suchen dazu die entsprechenden Ver-
langerungen, sprechen die Silbenbégen oder klatschen dazu.

» Einflhrung des Doppelpfeils (siche S. 6)
der Mann —_ die Manner

» Die Lehrperson diktiert Worter im Singular, ein Kind schreibt an die Tafel zuerst
rechts die Verlangerung, tragt die Silbenbégen ein, zeichnet den Pfeil, schreibt tiber
den Pfeil die jetzt hérbare Endung und schreibt zuletzt das Wort im Singular links
des Pfeils auf.

ey die Diebe

der Dieb -,

In dieses Kapitel gehort auch die Problematik von au/au und a/a. Hier ist der Vorgang
allerdings umgekehrt. Um au beziehungsweise 3 in der Mehrzahl zu erkennen, milssen
wir die Einzahl bilden:

Baume <4, Baum

Dacher <% Dach

Es erfoigt also keine Verlangerung, sondern eine ,Verkiirzung®. Dieses Problem wird
allerdings bereits in der 2. und der 3. Klasse behandelt und geibt.

Informationen zu den Arbeitsblittern

S. 51, Partnerarbeit mit Kartchen: Ein Kind diktiert das Wort in der Einzah! auf dem
Kartchen, der Partner sagt und schreibt zuerst die Verlangerung, zeichnet den
Silbenbogen ein usw. (Ablauf wie oben beschrieben).

S. 54/55, Kreuzwortratsel: Pakete, Zelte, Kérbe, Baume, Banke, Manner, Mause,
Pferde, Hite, Schiffe, Nusse, Brote, Blatter, Betten, Balle, Schuhe, Rader, Schafe,

Salate, Hunde
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S. 56, Lickendiktat: Stall, Schaf, Lamm, Fell, Kuh, Mause, Tier, Esel, Baumstamm,
Piatz, Holz, Traktor, Schiuss, Brett, Nuss, Abend, Bett
S. 57, Texte zur Verlangerung von Nomen

riangert, indem man sie in die Mehrzahl
; U

setzt. G
Wit sine Schwisrigkeit-

W_art
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7.2 Verldngerung von Adjektiven
Oft kénnen bei Adjektiven die Endungen nicht kiar erkannt werden. Erst in der
Verldngerung werden diese Endungen deutlich hérbar.

Adjektive werden verldngert, indem man sie in die Vergleichsform
- (Komparativ) setzt.

=Achtung. Wahrend des ganzen Trainings zum Thema Verlangerung von Adjektiven
nur eindeutige Waérter und keinesfalis Ausnahmen verwenden. Adjektive, die auf -ig
enden, eignen sich nicht fiir diese Arbeit, da in der Verlangerung der Silbenbogen auf i
enden wiirde, das heisst, sie wiirden ein ie erhalten (z.B. far-bi-ger).

Arbeitsvorschlige

» Einige Adjektive, bei welchen sich erst durch das Verldngern die Schwierigkeiten
I6sen (z.B. dunn, lieb, dick etc.), stehen an der Tafel. Die Kinder setzen diese
Worter in die Vergleichsform, sprechen sie in Silben und erkennen nun, dass sich
das Problem l6st.

* Die Lehrperson sagt Weérter, die Schiiler suchen dazu die entsprechenden Ver-
langerungen, sprechen die Silbenbégen oder klatschen dazu.

 Die Lehrperson diktiert Adjektive (siehe Wortliste) in der Normalform, ein Kind
schreibt an die Tafel zuerst rechts die Verlangerung, tragt die Silbenbdgen ein,
zeichnet den Pfeil, schreibt tiber den Pfeil die jetzt hérbare Endung der Normalform
und schreibt zuletzt das diktierte Wort links des Pfeils auf.

— schnelier
..w._l%__, schneller
schnell schnelier

Eine ,Verkiirzung" ist sinnvoll z.B. bei  dlter  «—9— alt

d

starker stark

kélter —a kalt

Information zu den Arbeitsblittern

S. 61 dunn, kurz, gross, schnell, frith, lieb, warm, still, dumm / glter, bunter, lieber,
schlimmer, naher, nasser, netter, reifer, wiitender, schiefer

S. 62, Lackendiktat: alt, gross, glatt, schief, lieb, spitz, heiss, schnell, dick, flink, wiitend,
wild, stolz, still, weiss, blind, stark, dumm
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7.3 Verldngerung von Verben
Wie bei den Adjektiven und Nomen kénnen auch bei den Verben die Endungen oft
nicht klar erkannt werden.

Verben werden verlingert, indem man sie in der gleichen Zeit in die Wir-
=~ Form setzt. Wenn sich das Problem noch nicht lést, werden sie in die
Grundform 1 (Infinitiv) gesetzt.

= Achtung: Wahrend des ganzen Trainings zum Thema Verlangerung von Verben nur
eindeutige Worter und keinesfalls Ausnahmen verwenden.

= ks ist wichtig, dass immer der Weg Uber die Wir-Form in der gleichen Zeit einge-
schlagen wird, da sonst Fehler entstehen kénnen: ich traf — wir trafen bringt die Lésung
des Problems, ich traf — treffen wiirde zu einem Fehler fithren.

Das Vorgehen sollte immer in der gleichen Richtung geiibt werden:
1. Das Verb in der gleichen Zeit in die Wir-Form setzen, da das oft schon die
Lésung bringt:

du kennst RELLLEN wir ken-nen
du kamst 0, wir ka-men
2. Nur wenn sich das Problem in der Wir-Form nicht 18st, den Infinitiv zu Hilfe
nehmen:
er kannte <«—— wirkann ten <. ken nen
M St S S
Arbeitsvorschiidge

+ Regel erarbeiten: An der Tafel stehen zwei konjugierte Verben, bei welchen sich die
Schwierigkeit in der Wir-Form 6st.

ich gehe ich treffe
du gehst du triffst
er geht er trifft
wir gehen wir treffen
ihr geht ihr trefft
sie gehen sie treffen

Mit den Schilern wird nun erarbeitet, bei welchen Formen sie die Schwierigkeiten
(bei gehen das h, bei treffen die beiden f) héren. Wir entscheiden uns filr die Wir-
Form.

An einem Ubungsblatt mit vielen konjugierten Verben wird tiberpriift, bei welchen
die Schwierigkeit in der Wir-Form hdrbar wird.

Anschliessend wird an einem weiteren Verb (z.B. ich grisste) gezeigt, dass man -
falls sich die Schwierigkeit in der Wir-Form nicht 16st — den Infinitiv zu Hilfe nehmen
kann.

Auf dem Ubungsblatt werden die restlichen Verben iiberpriift, ob sich die Schwierig-
keit mit Hilfe des Infinitivs l6st. Verben, bei welchen die Schwierigkeit nicht hérbar
gemacht werden kann (z.B. ich fahre, er schiiesst), werden als Lernverben
bezeichnet.

Mit Hilfe des Flussdiagramms und der Verbenkartchen kann die Strategie trainiert
werden.

Arbeit im Kreis: Die Lehrperson sagt ein Verb (du kommst), das erste Kind spricht
die Wir-Form (wir kom-men), das nachste Kind sagt, ob man die Schwierigkeit hort
(zwei m), oder es nimmt nétigenfalls den Infinitiv zu Hilfe.

Arbeit mit Wortdiktaten (immer mit dem Doppelpfeil arbeiten)

Auch hier ist es sinnvoll, oft mit Textanalysen zu arbeiten.
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informationen zu den Arbeitsblittern

S. 66, Flussdiagramm: Nach der Einfithrung kann mit diesem Diagramm und Verben-
kartchen gearbeitet werden, um die Strategie zu vertiefen. Eine weitere Méglichkeit
besteht darin, das Flussdiagramm zu zerschneiden und die Teile durch die Schiller
wieder richtig zusammensetzen zu lassen.

S. 67, Verbenkértchen

S. 70, Lickendiktat, bei welchem sich die Schwierigkeiten bereits in der Wir-Form
losen: lag, schiief, fiel, erschrak, rann, pfiff, stand, riss, traf, sah, floh, griff, grub, blieb,
rief, lief, schoss, gewann

S. 72, Arbeitsblatt: Die Schiller miissen die richtige Verlangerung (also die Wir-Form
oder den Infinitiv) hinschreiben und die Pfeile beschriften.

S. 74, Liickendiktat: schrilite, erschrak, fiel, musste, stellte, putzte, packte, flitzte, warf,
rutschte, stirzte, riss, begann, biss, brannte, heulte, stand, humpelte, hoffte, kam

S. 75/76, Texte: Achtung, in diesen Texten kommen Lernwérter vor, sie diirfen also
nicht als unvorbereitete Diktate verwendet werden, ausgenommen wenn die Lernwdéiter
vorher trainiert wurden oder wenn sie an die Tafe! geschrieben werden. Diese Texte
eignen sich auch sehr gut fiir Textanalysen.

Zelten: Velos, klaffte, Nahe, plstzlich, Ohren, davon, dann, vor

Gruppenarbeit: Lehrer, verschiedenen, vom, davon, zuriick

Wasserschiacht: Versuch, funktioniert, versteckt, Ballonen, vergessen, ihn, zuriick,
vollem
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7.4 Wortfamilien

Bei manchen Woértern kénnen wir die richtige Schreibweise nicht durch die betref-
fenden Verlangerungen finden, sondern nur mit Hilfe der Wortfamilien {(z.B. sorgfaltig
gehdrt zu Sorgfalt, essbar zu essen, Wettkampf zu Wette).

Ziel dieser Arbeit ist es, den Kindern die Verwandtschaft der Woérter bewusst Zu
machen. Dieses Training mit den Wortfamilien soll immer wieder aufgegriffen werden
und sollte bereits ab der zweiten oder der dritten Klasse begonnen werden.

Worter derselben Wortfamilie enthalten immer den gleichen Wortstamm, z. B. wohnen,
Wohnwagen, bewohnbar etc. Es ist moglich, dass sich ein Umlaut bildet oder gar der
Vokal verandert wird, wie fahren, Gefédhrt oder Fuhrwerk (kann von fahren, fuhr,
gefahren abgeleitet werden).

Manchmal ist es nicht ganz klar, ob einige Worter wirklich in dieselbe Wortfamilie
gehéren oder nicht (Gefahr zu fahren oder gewshnlich zu wohnen). Darliber gibt das
Herkunftsworterbuch (der blaue Duden) Auskunft. Es ist {ibrigens eine wahre Fund-
grube bei diesem Training.

Arbeitsvorschlage

» Die Kinder suchen zu einem Wort méglichst viele verwandte Wérter und gestalten
damit ein Plakat, bei welchem sie auch den Inhalt grafisch umsetzen (z.B. beim
Wort fahren kénnten die gefundenen Warter in ein Auto hineingeschrieben werden).

+ Bei Verbesserungen suchen die Kinder jeweils zusatzlich verwandte Wérter.

» An der Tafel steht zum Beispiel das Morphem fahr, die Kinder suchen méglichst
viele Worter dazu und bilden daraus Satze, in denen das Morphem méglichst oft
vorkommt (es kénnen auch Unsinn-Satze sein).

« Mit den Kindern tber Sprachinhalte philosophieren: Was hat z.B. fahren mit Gefahr
Zu tun, herrlich mit Herr?

| Zusamr
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8 Lernworter

Alle Worter, welche nicht lautgetreu sind und bei welchen die Schreibweise nicht durch
Mitsprechen, durch Verldngern oder mit Hilfe der Wortfamilien hergeleitet werden kann,
bezeichnen wir als Lernwérter. Das sind ungefahr 5-10% der Wérter.

Beim Training der einzelnen Lernschritte (lautgetreue Schreibweise, Mitsprech-,
Nachdenkworter und Wortfamilien) ist es ausserordentlich wichtig, dass das Kind
Vertrauen und Sicherheit in deren Anwendung bekommt. Um das zu gewéhrleisten, ist
es unabdingbar, dass man dem Kind die nétige Zeit lasst, diese Strategien zu trainie-
ren, ohne durch Ausnahmen und Unklarheiten seine Sicherheit dauernd wieder zu
untergraben.

Lernwdrter sollen wahrend der Phase der Einfihrung und des Ubens nicht gebraucht
werden. Stdsst man z.B. beim Textschaffen auf solche Lernworter, sollen sie klar als
solche bezeichnet und evil. auch trainiert werden. Zu einem deutlich spateren Zeitpunkt
kann man das Augenmerk auf solche Lernwoérter richten und diese auch tiben.

Arbeitsvorschlige

» Das Ziel dieser Ubungen ist es, die Lernwérter mdglichst oft zu schreiben. Dabei

soll jedes Mal das bereits geschriebene Wort abgedeckt und wieder auswendig

geschrieben werden, um nicht ein gedanken- und sinnloses Abschreiben zu

férdern.

Lernworter in die Luft schreiben

mit dem feuchten Schwamm auf die Tafel schreiben

das Wort mit verschiedenen Farben untereinander schreiben

das Wort in verschiedenen Schriften aufschreiben

Schnellschreiben: Wie oft kann ein Kind in einer Minute das Wort fehierlos, aber

trotzdem lesbar schreiben?

Woérterschiange: Schlangen schreiben mit mehreren Lernwértern

Wortbild: eine Zeichnung (z.B. Spirale) unter ein Blatt legen, auf die Linie

Lernworter schreiben

Plakat authangen, fortlaufend neue Lernwérter eintragen

* zu einer ganzen Gruppe von Lemwértern ein Plakat schreiben und fortlaufend
erganzen (z.B. -iess-Worter wie fliessen, giessen, schliessen ...)

+ Wortkarteien: Die gesammelten Worter diktieren sich die Kinder gegenseitig. Wenn
das Wort mehrmals zu verschiedenen Zeitpunkten richtig geschrieben wurde, fallt
es aus der Kartei.
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9 Diverses

9.1 Stoffverteilungsplan

Diese Stoffverteilung bezieht sich lediglich auf die Rechtschreibthemen in diesem
Lehrgang. Es gibt aber noch andere Lerninhalte (Grossschreibung von Verben und
Adjektiven, Gross- und Kleinschreibung etc.), welche aber grammatikalische Themen
sind. Diese werden je nach Lehrplan auf die Stufen verteilt.

Lerninhalte Klasse

!

Arbeit mit Sprechsilben

Arbeit mit lautgetreuen Woértern

Dopplungen (ohne tz, ck)

Dopplungen tz, ck

langes ie

Verlangerung von Nomen

Verlangerung von Adjektiven

Verlangerung von Verben

Arbeit mit Wortfamilien

Vertiefen der Strategien

Da der Aufbau in diesem Lehrgang hierarchisch ist, kann der Stoff sehr gut auf die
einzelnen Stufen aufgeteilt werden. Somit wird die Lehrperson stark entlastet.
Lehrpersonen, welche mit diesem Lehrgang arbeiten méchten und nicht an der
Unterstufe unterrichten, kénnen dieses Lehrmittel ebenfalls jederzeit einsetzen. Es gilt
aber, zu beachten, dass man immer mit den Sprechsilben und dem lautgetreuen
Schreiben beginnen und den hierarchischen Aufbau (siehe S. 4) immer beibehalten
muss. Die Ubungszeit der einzelnen Themen verkirzt sich allerdings stark. Es ist
absolut moglich, noch in einer 5. Klasse zu beginnen und alle Lerninhalte zu
behandelin.
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9.2 Umgang mit Diktaten

Wird mit diesem Lehrgang gearbeitet, kann auf das Schreiben von vorbereiteten
Diktaten verzichtet werden. Das heisst, die Kinder missen den Text nicht zu Hause
trainieren, da die Diktate genau ihrem Wissensstand angepasst sind und unvorbereitet
durchgefiihrt werden. Dieses Vorgehen entlastet die Kinder, aber auch deren Eltern
sehr stark.

Es werden deshalb nur Texte diktiert, welche die Kinder mit Hilfe der bereits erlernten
Strategien richtig schreiben kénnen, also z.B. in der 1. Klasse nur Diktate mit lautge-
treuen Wortern (Ausnahme sie und die), in der zweiten Klassen nur Diktate mit lautge-
treuen Wortern und Wértern mit Dopplungen etc. Kommt in einem Text ein Lernwort
vor, welches mit den Kindern noch nicht getibt wurde, schreiben wir es an die Tafel und
weisen die Kinder auf diese Ausnahme hin. Erst am Ende der Primarschulzeit — nach-
dem alle Strategien intensiv trainiert wurden und auch mit Wortfamilien und verschiede-
nen Lernwortern gearbeitet wurde — werden unvorbereitete Diktate geschrieben, bei
welchen die Lernworter nicht mehr an der Tafel stehen. Es solite dem Schiler aber die
Moglichkeit gegeben werden, diese Wérter mit Hilfe des Dudens zu Oberpriifen.

Generell soll den Schiillern am Ende eines Diktates gentigend Zeit eingerdumt werden,
den Text einmal mit Hilfe der Sprechsilben zu analysieren und ein zweites Mal auf die
Gross- und Kleinschreibung hin zu tiberpriifen.

Wahrend des Unterrichts vermitteln wir den Kindern, wie sie die verschiedenen Strate-
gien (Wdrter in Sprechsilben einteilen etc.) anwenden kénnen. Bei einem Diktat tiber-
priifen wir nun, ob die Kinder diese gelernten Strategien anwenden. Wenn sie das tun,
werden sie den Text fehlerfrei schreiben kénnen. Es geht nicht darum, zu Uberprifen,
ob das Kind bei allen verwendeten Wortern die Rechtschreibung abgespeichert hat,
sondern ob das Kind die Strategien anwenden kann.

Die Philosophie dieses Lehrgangs ist es ja, bei den Kindern Vertrauen zu entwickeln,
dass sie richtig schreiben konnen. Untergraben wir dieses Vertrauen in die verschiede-
nen Strategien aber dauernd wieder, indem wir Diktate verwenden, welche gespickt mit
noch nicht trainierten Lernwortern sind, werden die Kinder mit Sicherheit wieder hinter
jedem Wort eine Schwierigkeit vermuten und deshalb iiberall ein Dehnungs-h oder ein
ie einbauen.
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9.3 Korrekturtechniken

Wir alle kennen es: Schreiben die Kinder ein Diktat, wird anschliessend der Text genau
tuberprift, die Rechtschreibleistungen sind gut. Wird allerdings ein Text fur einen Auf-
satz oder fir ein MU-Thema geschrieben, landen die Texte sehr schlecht iiberarbeitet
auf dem Lehrerpult. Auch wenn man den Text zurickgibt und eine neuerliche Uberprii-
fung verlangt, bringt das in den wenigsten Fallen eine Verbesserung.

Bewahrt hat sich in unserer Praxis das folgende Vorgehen bei Korrekturen von

aufgesetzten Texten:

Wurden Woérter falsch geschrieben, welche die Kinder dank der Strategien richtig

schreiben kénnten, werden sie mit einem Leuchtstift ibermalt und nicht korrigiert.

Falsch geschriebene Lernwérter werden korrigiert und wandern z.B. in einen

Karteikasten, auf eine Liste oder in die Diktatdose. Bei der Reinschrift hat das Kind nun

zwei Méglichkeiten:

« Wenn es sich sicher fithlt, kann es die mit Leuchtstift iibermalten Wérter direkt ins
Reinheft schreiben.

« Falls sich das Kind unsicher fihlt, korrigiert es die ibermalten Wérter zuerst mit
Farbe und zeigt der Lehrperson die korrigierten Worter.

Beispiel (die Kinder kennen die Strategien bis zum langen ie):

n eine wunderschéne Raupe.

davon
und rennen dafon.

Dieses Vorgehen bringt mehrere Vorteile:

* Das Kind erhalt eine klare Riickmeldung und sieht, welche Wérter es eigentlich
richtig hatte schreiben kénnen.

« Es wird gezwungen, vor der Reinschrift die Strategien richtig anzuwenden.

* Die Ubermalten Worter geben der Lehrperson einen guten Riickblick dartiber,
welche Strategien noch nicht automatisiert worden sind.

Bei Verbesserungen von Diktaten und Aufsatzen empfiehit sich das folgende

Vorgehen:

» Mitsprechworter werden nochmals richtig geschrieben und die Silbenbégen missen
eingetragen werden.

o Nachdenkworter werden mit dem Doppelpfeil verbessert.

+ Lemnworter werden mit Hilfe der Diktatdose oder anderer Hilfsmitte! trainiert.
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9.4 Gross-/Kleinschreibung
in der ersten und der zweiten Klasse bewahrt es sich, mit den Kindern die folgenden
zwei Strategien zu lernen:

Anfass-Probe

Alles, was ich anfassen kann, schreibt man gross wie Hund, Mutter, Boden.

Alles, was ich mir vorstellen kann anzufassen, schreibt man gross wie Sterne, Wolken,
Haben-Probe

Alles, was man haben kann, schreibt man gross wie Fieber, Hunger.

Ab der dritten Klasse kann man damit beginnen, die Begleiter der Nomen heraus-

zusuchen und mit einem Pfeil auf das Nomen zu richten:

Noch gestern schien die Sonne warm vom blauen Himme! herab wie an einem

L4 I | (-
schonen Sommertag. Alle kamen aus den Hausern hervor, um spazieren zu gehen.
. (I

Fehlen die Begleiter, miissen sie ergéanzt werden:

viele
Auf der Wiese grasten schwarzweiss gefleckte Kiihe.
L 4 E 4

Es ist sinnvoli, diese Technik auch bei Verbesserungen anzuwenden.



